Αναστασία Νάτσινα

Σχετικά με το μέλλον του αντικειμένου της λογοτεχνίας: 

Το διακύβευμα που αποκαλύπτουν οι τάσεις της ευρωπαϊκής Ανοικτής Εκπαίδευσης

[Παρουσιάστηκε στο συνέδριο «Το μέλλον των ανθρωπιστικών σπουδών στην Ελλάδα», Φιλοσοφική Σχολή Αριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης 30/11-1/12/07]

Η εισήγησή μου έχει ως στόχο να παρουσιάσει ορισμένες τάσεις της ευρωπαϊκής ανοικτής εκπαίδευσης όσον αφορά τη διδασκαλία της λογοτεχνίας και να διερευνήσει το ποιόν και τη βαρύτητά τους όσον αφορά το μέλλον του αντικείμενου  στην ανώτατη εκπαίδευση. Τα ευρήματα που θα συζητήσω αποτελούν προϊόν της έρευνας που έγινε στη Σχολή Ανθρωπιστικών Σπουδών του Ελληνικού Ανοικτού Πανεπιστημίου από τον Μάρτιο του 2004 ώς τον Αύγουστο του 2006, με αντικείμενο τη διδασκαλία της λογοτεχνίας σε πλαίσιο ανοικτής και εξ αποστάσεως εκπαίδευσης. Την έρευνα, που χρηματοδοτήθηκε από την Ευρωπαϊκή Ένωση και το ΥΠ.Ε.Π.Θ., ανέλαβε η δεκαπενταμελής ερευνητική ομάδα “openLit-Ανοιχτή λογοτεχνία” με επιστημονικό υπεύθυνο τον καθ. Τάκη Καγιαλή και μεταδιδακτορική ερευνήτρια πλήρους απασχόλησης την υποφαινόμενη. Κύρια ανάμεσα στις πολλές πτυχές αυτού του ερευνητικού προγράμματος ήταν η συλλογή στοιχείων για τη διδασκαλία της λογοτεχνίας στα ευρωπαϊκά ανοικτά πανεπιστήμια. Η ομάδα μας επισκέφθηκε οκτώ πανεπιστήμια και, συνεξετάζοντας και το Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο, συγκέντρωσε στοιχεία για συνολικά δεκαέξι προγράμματα σπουδών που προσφέρονται στα ιδρύματα αυτά και αφορούν τη λογοτεχνία. Μια αναλυτική παρουσίαση των ευρημάτων δημοσιεύθηκε πρόσφατα στο περιοδικό Arts and Humanities in Higher Education.
 Εδώ θα επιχειρήσω μια ερμηνεία των στοιχείων εκείνων που επιτρέπουν να ανιχνεύσει κανείς τις τάσεις για την εξέλιξη της λογοτεχνίας ως διδακτικού αντικειμένου. Η βαρύτητα που έχουν τα συγκεκριμένα ευρήματα και η ερμηνεία τους για το θέμα που απασχολεί το συνέδριο προσδιορίζονται από το βαθμό στον οποίο η ανοικτή, δια βίου εκπαίδευση προωθείται σταδιακά όλο και περισσότερο, με το πλήθος των φοιτητών της να πολλαπλασιάζεται ραγδαία, τα προγράμματα που προσφέρει να αποτελούν συχνά μονόδρομο για τους ενδιαφερόμενους ώριμους φοιτητές, αλλά και πιθανώς πρόδρομο για τη συμβατική ανώτατη εκπαίδευση. 


Προεισαγωγικά θα πρέπει να σημειώσω ότι η έρευνα αυτή, πρώτη και μοναδική απ’ όσο γνωρίζουμε στο είδος της, δεν έχει τα εχέγγυα μιας εξαντλητικής καταγραφής, για λόγους που συνδέονται με οικονομικούς και χρονικούς περιορισμούς του προγράμματος αλλά και με τις ιδιαιτερότητες της οργάνωσης της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης στα διάφορα ευρωπαϊκά κράτη. Προσπαθήσαμε ωστόσο να κάνουμε μια κατά το δυνατόν ορθολογική και αντιπροσωπευτική επιλογή ιδρυμάτων, και να λάβουμε υπόψη τις ιδιαιτερότητές τους κατά την εξαγωγή των συμπερασμάτων. 

Τα πανεπιστήμια από τα οποία αντλήθηκαν τα στοιχεία της έρευνας είναι τα εξής:

(1) [UB] Université de Bourgogne-Dijon: Centre de Formation Ouverte et à Distance (Γαλλία, ιδρ. 1964, 1.300 φοιτητές ).

(2)  [UT] Université de Toulouse-Le Mirail: Service d’Enseignement à Distance (France, ιδρ. 1964, 4.500 φοιτητές). 

Τα δύο αυτά γαλλικά πανεπιστήμια είναι από τα παλαιότερα στο χώρο της ανοικτής εκπαίδευσης. Στη Γαλλία δεν υπάρχει ένα κεντρικό ανοικτό πανεπιστήμιο, όπως συμβαίνει λ.χ. μέχρι στιγμής στην Ελλάδα και στη Γερμανία, αλλά τα επιμέρους συμβατικά πανεπιστήμια έχουν τομείς εξ αποστάσεως εκπαίδευσης.

(3) [UNED] Universidad Nacional de Educación a Distancia (Ισπανία, ιδρ. 1972, 165.000 φοιτητές). 

Πρόκειται για το εθνικό πανεπιστήμιο εξ αποστάσεως διδασκαλίας της Ισπανίας. Εκτός από αυτό το κεντρικό ίδρυμα, που ήταν το μοναδικό στη χώρα για πολλά χρόνια, τα επιμέρους συμβατικά πανεπιστήμια αρχίζουν τώρα να αναπτύσσουν ηλεκτρονικές πλατφόρμες και υλικά εξ αποστάσεως διδασκαλίας είτε για να υποστηρίξουν τον ηλεκτρονικό αλφαβητισμό των φοιτητών τους και να περιορίσούν τα κόστη της πρόσωπο με πρόσωπο διδασκαλίας, είτε και με την προοπτική να προσφέρουν στο εγγύς μέλλον πλήρη προγράμματα σπουδών εξ αποστάσεως, όπως συμβαίνει στη Γαλλία. 

(4)  [UOC] Universitat Oberta de Catalunya (Ισπανία, ιδρ. 1995, 5.000 φοιτητές).

Στην Ισπανία ιδρύθηκε πρόσφατα επίσης και το ανοικτό πανεπιστήμιο της Καταλονίας, το οποίο είναι εξ ολοκλήρου εικονικό.

(5) [OU] The Open University (UK, ιδρ. 1967, 200.000 φοιτητές).

Πρόκειται για το Ανοικτό πανεπιστήμιο της Μεγάλης Βρετανίας, από τα παλαιότερα στο χώρο και το μεγαλύτερο από τα ευρωπαϊκά ανοικτά πανεπιστήμια. Ας σημειωθεί ότι, όπως συμβαίνει στην Γαλλία και τείνει να επεκταθεί και στην Ισπανία, τα τελευταία χρόνια ορισμένα συμβατικά βρετανικά πανεπιστήμια έχουν αρχίσει να προσφέρουν και προγράμματα εξ αποστάσεως διδασκαλίας.

(6) Oscail-National Distance Education Centre (Ιρλανδία ιδρ. 1982, 3.500 φοιτητές). 

Το εθνικό κέντρο εξ αποστάσεως διδασκαλίας στην Ιρλανδία έχει δημιουργηθεί από μια κοινοπραξία επτά ιρλανδικών συμβατικών πανεπιστημίων που σχεδίασαν και προσφέρουν από κοινού προγράμματα σπουδών εξ αποστάσεως. 

      (7) [UTGM] Università Telematica Guglielmo Marconi (Ιταλία, ιδρ. 2004, δεν δίνονται πληροφορίες για το πλήθος των φοιτητών). 

Το πιο πρόσφατο ίδρυμα από αυτά που περιλάβαμε στην έρευνά μας, λειτουργεί κι αυτό, όπως και το UOC, αποκλειστικά μέσω διαδικτύου. Η ανοικτή και εξ αποστάσεως εκπαίδευση δεν έχει μεγάλη διάδοση στην Ιταλία και αυτό είναι, απ’ όσο γνωρίζουμε, το πρώτο αυτόνομο πανεπιστήμιο εξ αποστάσεως της γειτονικής χώρας.

(8) [FUH] Fernuniversitaet Hagen (Γερμανία, ιδρ. 1976, 43.000 φοιτητές).
 

Πρόκειται για το ανοικτό πανεπιστήμιο της Γερμανίας. 

Όπως ανέφερα ήδη, στην έρευνά μας λάβαμε επίσης υπόψη και το 

(9) [ΕΑΠ] Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο (ιδρ. 1992, 20.000 φοιτητές).

Τα προγράμματα σπουδών που αφορούν τη λογοτεχνία και προσφέρονται στα ιδρύματα αυτά μπορούν γενικά να χωριστούν σε φιλολογικά και σε ευρύτερα ανθρωπιστικά (ή προγράμματα σπουδών πολιτισμού), όπως φαίνεται στους δύο πίνακες που ακολουθούν:  

Φιλολογικά Προγράμματα

	Πανεπιστήμιο
	Πρόγραμμα Σπουδών

	UB

	Lettres modernes

	UT
	Lettres modernes


	OU
	Literature

	
	English Language and Literature

	UOC
	Filologia Catalana


	UNED
	Filologia Hispanica


	
	Filologia Inglesa



   (Πίνακας 1)

Προγράμματα Ανθρωπιστικών Σπουδών/Σπουδών Πολιτισμού

	Πανεπιστήμιο
	Πρόγραμμα Σπουδών

	OU
	European Studies


	
	Humanities with Literature
Ηθμανι


	Oscail
	Humanities


	UOC
	Humanitats


	FUH
	Kulturwissenschaften


	UTGM
	Lingua e Cultura Italiana


	ΕΑΠ
	Σπουδές στον Ελληνικό Πολιτισμό

	
	Σπουδές στον Ευρωπαϊκό Πολιτισμό

	
	Ισπανικής Γλώσσας και Πολιτισμού











  (Πίνακας 2)

Πέντε από τα πανεπιστήμια που μελετήσαμε προσφέρουν επτά φιλολογικά προγράμματα και έξι πανεπιστήμια προσφέρουν εννέα προγράμματα ανθρωπιστικών σπουδών/ σπουδών πολιτισμού. Υπάρχει λοιπόν καταρχάς μια οριακά μεγαλύτερη προσφορά ευρύτερων πολιτισμικών έναντι ειδικότερων φιλολογικών προγραμμάτων. 

Όσον αφορά τα φιλολογικά προγράμματα (πίνακας 1), έχει ενδιαφέρον το γεγονός ότι αυτά δεν αφορούν απαραιτήτως εθνικές φιλολογίες αλλά σχεδόν τα μισά έχουν ευρύτερη στόχευση, με αντικείμενο τη λογοτεχνία γενικότερα. Όσα πάλι φαίνεται να περιορίζονται σε εθνικές φιλολογίες, στην πραγματικότητα περιλαμβάνουν και τις λογοτεχνίες των χωρών όπου ομιλείται η γλώσσα στην οποία εστιάζουν, ακολουθώντας μια τακτική κοινή και στα συμβατικά πανεπιστήμια. Μοναδική εξαίρεση σ’ αυτήν την εικόνα ευρύτητας των λογοτεχνικών σπουδών είναι το πρόγραμμα σπουδών καταλανικής φιλολογίας του Ανοικτού Πανεπιστημίου της Καταλονίας, το οποίο φαίνεται να αξιοποιεί, για προφανείς πολιτικούς λόγους, μια παλαιότερη λειτουργία της μελέτης της εθνικής φιλολογίας προς όφελος της συγκρότησης και προώθησης της εθνικής ταυτότητας. 

Όσον αφορά τα προγράμματα σπουδών πολιτισμού (πίνακας 2), και αυτά χωρίζονται σε ειδικότερα, που περιορίζονται σε συγκεκριμένους πολιτισμούς (λ.χ. οι «σπουδές στον ευρωπαϊκό πολιτισμό» του Ε.Α.Π ή το πρόγραμμα σπουδών ιταλικής γλώσσας και πολιτισμού του ιταλικού ανοικτού πανεπιστημίου Guglielmo Marconi) και γενικότερα («ανθρωπιστικές επιστήμες», «σπουδές πολιτισμού»). Και εδώ ο χωρισμός σε πιο περιορισμένη και ευρύτερη στόχευση των αντικειμένων, είναι περίπου στη μέση. 

Από τα στοιχεία που μας δίνουν οι τίτλοι των προγραμμάτων σπουδών αποκομίζουμε μια εικόνα κλιμακούμενης ευρύτητας των προσφερόμενων αντικειμένων και κυρίως την παρατήρηση ότι σε σύνολο δεκαέξι προγραμμάτων που αφορούν τη λογοτεχνία μόνο τέσσερα εστιάζουν στη φιλολογία μίας μόνο γλώσσας. Πρόκειται για μια εικόνα της διδασκαλίας της λογοτεχνίας στην ανώτατη εκπαίδευση που απέχει αρκετά από την κυριαρχία των παραδοσιακών εθνοκεντρικών (ή, αν προτιμά κανείς, «μονογλωσσικών») φιλολογικών σπουδών που ισχύει στα συμβατικά πανεπιστήμια τουλάχιστον της χώρας μας, αλλά σε μεγάλο βαθμό και άλλων ευρωπαϊκών χωρών.

Αυτό είναι οπωσδήποτε νομίζω ένα ενδιαφέρον εύρημα από μόνο του, ωστόσο για να σχηματίσει κανείς μια πληρέστερη ιδέα και να καταλήξει σε ασφαλέστερα συμπεράσματα θα πρέπει να δει σε ποιο βαθμό αυτή η τάση απομάκρυνσης από τις αμιγώς φιλολογικές σπουδές, αλλά και από τους περιορισμούς της εθνικότητας, αποτυπώνεται και στην καθαυτό σύνθεση των προγραμμάτων. Τα στοιχεία που προέρχονται απ’ αυτό το χώρο συνάδουν αρκετά με τις ονομαστικές κατευθύνσεις των προγραμμάτων σπουδών αλλά σε κάποιο βαθμό αποτυπώνουν επίσης και ορισμένες αδράνειες ή αντιστάσεις, που προέρχονται από την ιστορία της διδακτικής του αντικειμένου, ενδέχεται να έχουν δυσάρεστες συνέπειες μέσα στο νέο πλαίσιο που διαμορφώνεται, και είναι ενδεικτικές του τι ακριβώς διακυβεύεται στον τύπο του ευρύτερου προγράμματος σπουδών. Θα παρουσιάσω εδώ όσο γίνεται συνοπτικά τα σχετικά στοιχεία στους πίνακες που ακολουθούν, για να εστιάσω σε ορισμένα μόνο σημεία που ενδιαφέρουν τη συζήτησή μας. 

Προγράμματα Σπουδών Φιλολογίας μίας γλώσσας

	
	Εθνική φιλολογία
	Συγκριτική φιλολογία
	Λογοτεχνική Θεωρία/ Μεθοδ.
	Φιλολογίες άλλων γλωσσών

	OU
	0-16%
	33 - 58%
	–
	–

	UOC
	17%
	0 - 8%
	9 – 29%
	6%

	UNED

Inglesa
	20-33%
	–
	3%
	11-24 %

	UNED

Hisp.
	23-33%
	0-1,5%
	3-13%
	5-21%

	
	
	
	
	                   (Πίνακας 3)

	


Όσον αφορά τα φιλολογικά προγράμματα που επικεντρώνονται σε μία γλώσσα (πίνακας 3), παρατηρούμε μια αναμενόμενη έμφαση στη λογοτεχνία της εκάστοτε γλώσσας που ενδιαφέρει και μηδαμινή κατά κανόνα παρουσία της συγκριτικής φιλολογίας, η οποία όμως εξισορροπείται σε κάποιο βαθμό από την προσφορά μαθημάτων άλλων φιλολογιών. Υπάρχει επίσης ένα μικρό ποσοστό μαθημάτων θεωρίας της λογοτεχνίας και ερευνητικής μεθοδολογίας. Όπως προκύπτει και από τη μελέτη των εκπαιδευτικών υλικών, αυτός ο διαχωρισμός ανάμεσα στη λογοτεχνία και τις θεωρητικές προσεγγίσεις της σημαίνει στην πράξη μια αρκετά γραμματολογική προσέγγιση στα μαθήματα λογοτεχνίας και μια χωριστή, ανεξάρτητη παρουσίαση των διαφόρων μεθοδολογικών εργαλείων και κυρίως θεωριών. Αξιοσημείωτη εξαίρεση σε αυτήν την εικόνα αποτελεί το Αγγλικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο, του οποίου τα εγχειρίδια υιοθετούν εν γένει μια συγκριτική θεώρηση των λογοτεχνικών κειμένων και φαινομένων που συζητούν, στην οποία εντάσσονται και θεωρητικά ενήμερες ερμηνευτικές αναγνώσεις, κάτι που εξηγεί και την απουσία καθαρά θεωρητικών μαθημάτων από το πρόγραμμά τους. 

Προγράμματα Σπουδών Φιλολογίας (γενικά)

	
	Εθνική φιλολογία
	Συγκριτική φιλολογία
	Λογοτεχνική Θεωρία/ Μεθοδ.
	Φιλολογίες άλλων γλωσσών

	OU
	0-16%
	49 - 58%
	–
	–

	UB
	24%
	16%
	10%
	7%

	UT
	45%
	19%
	6%
	-


(Πίνακας 4)

Σε ό,τι αφορά τα φιλολογικά προγράμματα με ευρύτερη στόχευση, τα γενικότερα δηλαδή προγράμματα φιλολογίας (πίνακας 4), το ποσοστό της συγκριτικής φιλολογίας αυξάνει – εις βάρος των μαθημάτων ξένων φιλολογιών – αλλά στα δύο γαλλικά πανεπιστήμια το προβάδισμα εξακολουθεί να δίνεται σε μία εθνική φιλολογία. Παρατηρούμε μάλιστα ένα εντυπωσιακό ποσοστό της τάξης του 45% για μαθήματα αμιγώς γαλλικής φιλολογίας στον Τομέα εξ αποστάσεως εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου της Τουλούζης. Ας σημειώσουμε επίσης ότι και πάλι, με την εξαίρεση του Αγγλικού Ανοικτού Πανεπιστημίου, η θεωρία της λογοτεχνίας, που έχει εδώ μια μικρή και εύλογη αύξηση, διαχωρίζεται από τα καθαυτά φιλολογικά μαθήματα. 

Προγράμματα Σπουδών Συγκεκριμένων Πολιτισμών

	
	Εθνική φιλολογία
	Συγκριτική φιλολογία
	Λογοτεχνική θεωρία/ Μεθοδ.
	Φιλολογίες άλλων γλωσσών
	Διεπιστημονικά

	OU
	0-3,6%
	0-25%
	-
	-
	0-50%

	UTGM
	16%
	3%
	3%
	13%
	-

	ΕΑΠ
Ελλ.
	8-16%
	0-8%
	-
	-
	8%

	ΕΑΠ

Ευρωπ
	0-8%
	8%
	-
	-
	-

	ΕΑΠ

Ισπ.
	16.5%


	0-8%
	-
	16,5%
	16%


  (Πίνακας 5)

Περνώντας στην αμέσως επόμενη κατηγορία από άποψη ευρύτητας αντικειμένου, στα προγράμματα συγκεκριμένων πολιτισμών (πίνακας 5), παρατηρούμε ότι η λογοτεχνική θεωρία και μεθοδολογία εξαφανίζεται σχεδόν παντελώς, ενώ διατηρείται ένα προβάδισμα στη λογοτεχνία του πολιτισμού που μελετάται έναντι της παρουσίας της συγκριτικής λογοτεχνίας. Παρατηρούμε όμως και την πρώτη εμφάνιση διεπιστημονικών μαθημάτων, σε αρκετά χαμηλά ποσοστά, με εξαίρεση πάλι το Αγγλικό Ανοικτό όπου αυτά προσφέρονται μέχρι ενός εντυπωσιακού ποσοστού του προγράμματος σπουδών, της τάξης του 50%.  

Τα διεπιστημονικά μαθήματα παραμένουν και στα πλέον ευρεία προγράμματα από τις τέσσερις κατηγορίες που διακρίναμε, εκείνα των ανθρωπιστικών σπουδών, σε παρόμοια εικόνα με την προηγούμενη (πίνακας 6). Αξιόλογη είναι πάντως η παρουσία της συγκριτικής φιλολογίας ενώ η θεωρία της λογοτεχνίας εξακολουθεί να διατηρεί χαμηλά ποσοστά, όπως ισχύει, συγκριτικά, και με τις επιμέρους εθνικές φιλολογίες. 

Προγράμματα Σπουδών Ανθρωπιστικών Επιστημών

	
	Εθνική φιλολογία
	Συγκριτική φιλολογία
	Λογοτεχνική θεωρία/ Μεθοδ.
	Φιλολογίες άλλων γλωσσών
	Διεπιστημονικά

	OU

Hum-lit.
	16%
	16-58%
	-
	-
	16 - 66%

	Oscail
	-
	0-41%
	-
	-
	-

	UOC
	1,5%
	-
	3,5%
	1,5%
	1,5- 3%

	FUH
	-
	16%
	0,5%
	-
	8,5%


(Πίνακας 6)

Καθώς περνάμε από ειδικότερα σε γενικότερα προγράμματα σπουδών, από συγκεκριμένες φιλολογίες σε γενικότερες φιλολογικές σπουδές και στη συνέχεια από τη μελέτη συγκεκριμένων πολιτισμών σε ευρύτερες ανθρωπιστικές σπουδές, παρατηρούμε μια στοιχειώδη αύξηση του βάρους της συγκριτικής φιλολογίας και των διεπιστημονικών μαθημάτων, που συνοδεύεται από μια περιστολή των θεωρητικών και μεθοδολογικών μαθημάτων. Οι αντιστάσεις για τις οποίες έκανα λόγο προεισαγωγικά αφορούν τη δυσανάλογα μεγάλη παρουσία μαθημάτων εθνικής φιλολογίας σε κάποιες περιπτώσεις, την πιο μειωμένη απ’ όσο θα περίμενε κανείς παρουσία συγκριτολογικών και διεπιστημονικών μαθημάτων σε κάποιες άλλες (το Αγγλικό Ανοικτό προσφέρει εδώ ένα μέτρο σύγκρισης) και αρκετή δυσκαμψία όσον αφορά την λειτουργική ένταξη της λογοτεχνικής θεωρίας. Θα έλεγα ότι τα προγράμματα που εξετάσαμε υποπίπτουν περισσότερο ή λιγότερο στη μία ή την άλλη κατηγορία και ότι μοναδικές εξαιρέσεις όσον αφορά την αναλογία μεταξύ δηλωμένων στόχων και διάρθρωσης σπουδών αποτελούν το Αγγλικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο και το Ανοικτό Πανεπιστήμιο της Καταλονίας – το δεύτερο γιατί είναι και το μόνο που έχει μεταφέρει σε περιβάλλον εξ αποστάσεως εκπαίδευσης ένα κλασικό αντικείμενο εθνικής φιλολογίας. 

Οι σχετικά περιορισμένες αλλά υπαρκτές αναντιστοιχίες περιγραφής προγράμματος και περιεχόμενου δείχνουν νομίζω κάποια αμηχανία από την πλευρά των σχεδιαστών των προγραμμάτων σπουδών, που είναι βέβαια ειδικοί συγκεκριμένων αντικειμένων, όταν βρίσκονται αντιμέτωποι με την προοπτική ενός προγράμματος σπουδών ευρύτερου τύπου, ή, για να το πούμε λίγο διαφορετικά, «γενικών γνώσεων». Η εμβάθυνση και εξειδίκευση σε ένα αντικείμενο είναι εκείνο που διακρίνει εν πολλοίς την μέση εκπαίδευση από την πανεπιστημιακή, και η μεταφορά του πνεύματος της πρώτης στη δεύτερη δημιουργεί φυσιολογικά προσκόμματα και αντιστάσεις. Είναι σίγουρα προς έπαινο των πανεπιστημίων που μελετήσαμε το γεγονός ότι έχουν τουλάχιστον, στην μεγάλη τους πλειοψηφία, διαφύγει τον σκόπελο της εγκυκλοπαιδικής γνώσης, που είναι ούτως ή άλλως αυξημένος στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση λόγω της απουσίας σεμιναριακής διδασκαλίας και της μεγαλύτερης εξάρτησης των φοιτητών από τα εγχειρίδια: Όπως φαίνεται από τη μελέτη των εκπαιδευτικών υλικών έχει γίνει μια αξιόλογη προσπάθεια για μια κατά το δυνατόν κριτική παρουσίαση των εκάστοτε αντικειμένων. Εντούτοις, στα ευρύτερα προγράμματα, ο περιορισμένος ή δυσανάλογος αριθμός μαθημάτων ανά γνωστικό πεδίο, που δεν εξισορροπείται ανάλογα από συγκριτολογικά ή διεπιστημονικά μαθήματα, αλλά δεν αξιοποιεί ούτε και τη δυνατότητα της λογοτεχνικής θεωρίας να λειτουργήσει ως συνδετική ύλη πέρα από τα όρια ενός μεμονωμένου μαθήματος, αποκαλύπτει εδώ ένα πρόβλημα που στα προγράμματα σπουδών ειδίκευσης των συμβατικών πανεπιστημίων τείνει να συγκαλύπτεται, κάποτε όμως και να θεραπεύεται, και μόνο από το πλήθος των ειδικών μαθημάτων: Το πρόβλημα είναι ο διάλογος και ο συσχετισμός μεταξύ των επιμέρους γνωστικών περιοχών μιας (στενότερα ή ευρύτερα προσδιορισμένης) ειδικότητας που επιτρέπουν στον φοιτητή να εμβαθύνει ουσιαστικά στο γνωστικό πεδίο, να αντιληφθεί τον τρόπο με τον οποίο αυτό εξελίσσεται και να αναπτύξει έτσι ο ίδιος αυτόνομη κριτική ικανότητα. Τα ευρύτερα προγράμματα των ανοικτών πανεπιστήμιων, έτσι όπως διαρθρώνονται σήμερα, συνίστανται εν πολλοίς στην συμπαράταξη διαφορετικών γνωστικών πεδίων που, οσοδήποτε κριτικά και αν παρουσιάζονται, παραμένουν ασύνδετα στη συνείδηση του φοιτητή, και του στερούν τη δυνατότητα να αναπαραγάγει τους όρους του διαλόγου που οδήγησαν στην ανάπτυξή τους, κάνοντάς τον παθητικό αποδέκτη των πορισμάτων τους.
     

Για να αντιληφθεί όμως κανείς με κάποια πληρότητα το φαινόμενο της στροφής σε γενικότερες σπουδές και να εικάσει τις πιθανές συνέπειές του θα πρέπει να δει σε τι οφείλεται αυτή η εξέλιξη κατά πόσον οι αιτίες αυτές ενδέχεται να αφορούν και τη συμβατική εκπαίδευση. Αν ήθελε κανείς να προσφέρει μια ανακουφιστική, ας την πούμε, ερμηνεία, θα μπορούσε να προτείνει τις ιδιαιτερότητες της ανοικτής και εξ αποστάσεως εκπαίδευσης: Οι ώριμοι φοιτητές των θεωρητικών σπουδών μπορεί να θεωρηθεί ότι επιζητούν μια ευρύτερη μόρφωση περισσότερο απ’ ό,τι ένα επαγγελματικό προσόν για την έναρξη μιας νέας σταδιοδρομίας. Ωστόσο η εντύπωση αυτή αμβλύνεται αν λάβει κανείς υπόψη ότι για τη μεγάλη πλειοψηφία των φοιτητών το πτυχίο του ανοικτού πανεπιστημίου είναι και το πρώτο που αποκτούν (ας υπενθυμίσουμε ότι το Ε.Α.Π. αρχικά δεν επέτρεπε καν σε ήδη πτυχιούχους την είσοδο σε προπτυχιακά προγράμματα σπουδών), γεγονός που λογικά αυξάνει την προσδοκία της επαγγελματικής του αξιοποίησης. Επιπλέον, δεδομένου ότι πρόκειται για πτυχία ισόκυρα με αυτά των συμβατικών πανεπιστημίων, η απόκτηση των οποίων απαιτεί τουλάχιστον ίδια επένδυση χρόνου και κόπου – αν όχι και μεγαλύτερη λόγω των ιδιαίτερων οικογενειακών και εργασιακών συνθηκών που αντιμετωπίζουν συνήθως οι ώριμοι φοιτητές – γίνεται κατανοητό ότι οι φοιτητές δεν αναζητούν σ’ αυτά μια ευχάριστη απασχόληση που θα διευρύνει απλώς την καλλιέργειά τους μ’ έναν γενικό τρόπο. Επομένως η ερμηνεία της τάσης των ευρωπαϊκών ανοικτών πανεπιστημίων για προσφορά προγραμμάτων σπουδών ευρύτερης στόχευσης πιθανώς δεν θα πρέπει να αναζητηθεί σ’ έναν υποτιθέμενο χαρακτήρα αναψυχής της ανοικτής εκπαίδευσης.


Την ερμηνεία μας δυσκολεύει όμως και η εντύπωση που έχουμε από την αγορά εργασίας: Θα λέγαμε ότι οι απαιτήσεις των εργοδοτών τείνουν περισσότερο προς την εξειδίκευση παρά προς τη γενική παιδεία. Ωστόσο αυτό φαίνεται να ισχύει ειδικότερα για τις θετικές επιστήμες. Σε ό,τι αφορά τις θεωρητικές κατευθύνσεις μάλλον υπερισχύει μια ακόμα γενικότερη απαίτηση για μεταφέρσιμες ικανότητες, για «διατέμνουσες» δεξιότητες που μπορούν εύκολα να προσαρμοστούν και να ανταποκριθούν σε ένα ευρύ φάσμα αναγκών ανάλογα με τις απαιτήσεις που θέτει η ολοένα αυξανόμενη εναλλαγή θέσεων και αντικειμένων εργασίας κατά τη διάρκεια μιας σταδιοδρομίας. Την διαπίστωση έρχεται να τεκμηριώσει μια πρόσφατη μεγάλη έρευνα που έγινε στην Ισπανία (Libro Blanco del Titulo de Grado en Estudios en el ambito de la Lengua, Literatura, Cultura y Civilizacion, 2006)
 και εξέτασε μεταξύ άλλων τις προσδοκίες των εργοδοτών από τους αποφοίτους φιλολογίας που απασχολούν. Εξαιρώντας την απασχόληση στην υποχρεωτική εκπαίδευση, που απορροφά περίπου τους μισούς αποφοίτους, παρουσιάζει ενδιαφέρον το ότι το δεύτερο μεγαλύτερο ποσοστό αποφοίτων (περίπου το ένα τέταρτο) απασχολείται σ’ έναν ευρύτερο χώρο που θα μπορούσε να ονομαστεί «πολιτισμική συμβουλευτική» (cultural consultancy: πολιτισμική/  τουριστική διαχείριση, διαχείριση ανθρωπίνων πόρων, ΜΜΕ, προγράμματα ένταξης μεταναστών κ.ά.). Σ’ αυτούς τους κλάδους οι εργοδότες αναζητούν στους αποφοίτους φιλολογίας ικανότητες πολύ ευρύτερες (επικοινωνίας, ανάλυσης και σύνθεσης δεδομένων) από εκείνες της λογοτεχνικής ερμηνείας που είναι ο κατεξοχήν στόχος της φιλολογικής εκπαίδευσης, και βέβαια όχι μόνο στην Ισπανία.
 Ένα διευρυμένο πρόγραμμα σπουδών, που προϋποθέτει την έκθεση του φοιτητή σε περισσότερα αντικείμενα,  θεωρείται ενδεχομένως ότι αυξάνει αναλόγως και το εύρος των κριτικών και άλλων «μεταφέρσιμων» ικανοτήτων του.

Σύμφυτος με τις απαιτήσεις της αγοράς εργασίας είναι ο ρόλος των θεσμικών κατευθύνσεων, όπως αυτές άρχισαν να διαμορφώνονται με τη «Magna Charta των ευρωπαϊκών πανεπιστημίων» της Μπολόνια από το 1988 αλλά συνοψίζονται κυρίως στις αρχές της περίφημης πια «Διακήρυξης της Μπολόνια» (1999) και τις ανακοινώσεις που την ακολούθησαν (ανακοίνωση της Πράγας 2001, Βερολίνου 2003) στο πλαίσιο προσδιορισμού του Ευρωπαϊκού Χώρου Ανώτατης Εκπαίδευσης (ESHE). Μεταξύ άλλων, κύριο ζητούμενο αυτών των πρωτοβουλιών είναι η αύξηση της ελκυστικότητας των ευρωπαϊκών πανεπιστημίων μέσω της προσληψιμότητας των αποφοίτων τους. Η προσθήκη ευρωπαϊκής διάστασης στις σπουδές τους, η κινητικότητά τους ανάμεσα στα ευρωπαϊκά κράτη και η συγκρισιμότητα των πτυχίων τους σε ευρωπαϊκό επίπεδο προτείνονται ως μέτρα για το σκοπό αυτό. Το άνοιγμα των επιμέρους ανθρωπιστικών σπουδών (και βέβαια και των φιλολογικών) προς ευρύτερα αντικείμενα που επιπλέον προσπελάζουν την ευρωπαϊκή πολιτισμική παράδοση μπορεί να θεωρηθεί ότι συνάδει με αυτές τις κατευθύνσεις, οι οποίες ενδεχομένως συνέβαλαν και ευθέως στη διαμόρφωση των προγραμμάτων σπουδών κάποιων νεόκοπων ανοικτών πανεπιστήμιων (ΕΑΠ., UTGM, UOC), ή στην προσφορά νέων προγραμμάτων σε παλαιότερα ιδρύματα.   

Σημαντική ωστόσο είναι και η παράμετρος της ίδιας της ακαδημαϊκής έρευνας όπως έχει εξελιχθεί στο χώρο της φιλολογίας κατά τις τελευταίες δεκαετίες. Οι μικροσκοπικές μελέτες του παρελθόντος έχουν υποχωρήσει σημαντικά προς όφελος  μακροσκοπικών διεπιστημονικών μελετών που εξετάζουν συχνά ετερογενή κείμενα ή συνεξετάζουν τα λογοτεχνικά στο πλαίσιο ευρύτερων πολιτισμικών φαινομένων. Σημαντικός βέβαια σ’ αυτήν και σε άλλες παρόμοιες εξελίξεις υπήρξε ο ρόλος της λογοτεχνικής θεωρίας στις διάφορες εκφάνσεις της, που διεύρυνε με έναν ανεπανάληπτο τρόπο την έρευνα των νοηματοδοτικών μηχανισμών του κατεξοχήν πολιτισμικού φαινομένου που είναι η λογοτεχνία. Το αντικείμενο της φιλολογίας έγινε έτσι σχεδόν αχανές ενώ ανοίχτηκαν πολλά πεδία συσχετιστικών θεωρήσεων των λογοτεχνικών κειμένων. Αν στην Ευρώπη τα ενδιαφέροντα αυτά των φιλόλογων ερευνητών αποτυπώνονται πιο σποραδικά σε καθαυτό πανεπιστημιακά μαθήματα, το ίδιο δεν συμβαίνει και στην Αμερική, όπου τα μαθήματα αυτού του είδους γνωρίζουν μεγαλύτερη εξάπλωση.  


Ενδιαφέρον παρουσιάζει και το γεγονός ότι σε παρόμοιες κατευθύνσεις κινούνται και οι προτιμήσεις των ίδιων των φοιτητών σχετικά με τις σπουδές τους, οι οποίες πιθανότατα λαμβάνονται υπόψη σε ιδρύματα όπου οι φοιτητές πληρώνουν κάποια δίδακτρα (και αυτή είναι παρεμπιπτόντως η περίπτωση όλων ανεξαιρέτως των ανοικτών πανεπιστημίων που εξετάσαμε). Μια αντιπροσωπευτική έρευνα που έγινε το 2002 στα Τμήματα Φιλολογίας των βρετανικών πανεπιστημίων, έδειξε ότι οι φοιτητές ενδιαφέρονται γενικά περισσότερο για μαθήματα που αφορούν με αμεσότερο τρόπο τις προσωπικές τους περιστάσεις και εμπίπτουν στις ευρείες θεματικές περιοχές που ανέδειξε η σύγχρονη θεωρία – όπως π.χ. η γυναικεία ή η μετα-αποικιακή λογοτεχνία – παρά για τα παραδοσιακά μαθήματα της φιλολογικής εξειδίκευσης, όπως π.χ. η μελέτη της εξέλιξης ενός λογοτεχνικού είδους ή μιας λογοτεχνικής περιόδου (Halcrow Group e.a. 2003). 


Τα στοιχεία που παρέθεσα ώς εδώ και που αφορούν τις παραμέτρους της αγοράς εργασίας, των θεσμικών κατευθύνσεων, των εξελίξεων της φιλολογικής έρευνας αλλά και των προσδοκιών των φοιτητών, ερμηνεύουν πιστεύω τις τάσεις της ευρωπαϊκής ανοικτής εκπαίδευσης όσον αφορά το αντικείμενο της λογοτεχνίας, αλλά και τεκμηριώνουν, με την ευρύτητά τους, την αίσθηση ότι οι τάσεις αυτές σηματοδοτούν μια επερχόμενη αλλαγή στους αντίστοιχους κλάδους της συμβατικής ανώτατης εκπαίδευσης. 


Αν έπρεπε να εκφράσω μια γνώμη γι’ αυτήν την εξέλιξη, θα έλεγα ότι η τάση προς γενίκευση των σπουδών δεν είναι καθαυτή αποτρόπαιη. Οι λόγοι που την κατευθύνουν φαίνονται επί του παρόντος ισχυροί, και στην πραγματικότητα ενέχουν όλους τους εμπλεκόμενους στην εκπαιδευτική διαδικασία. Δεν θα ήθελα να συνταχτώ με όσους οικτίρουν προκαταβολικά την πτώση του επιπέδου των πανεπιστημιακών σπουδών σε αυτό της μέσης εκπαίδευσης, αν και οι ενδείξεις δεν είναι ενθαρρυντικές. Εξάλλου η διασφάλιση του επιπέδου της πανεπιστημιακής διδασκαλίας εξαρτάται από μια σύνθεση παραμέτρων που δεν περιορίζονται στο εύρος των προγραμμάτων σπουδών. Στο βαθμό όμως που εξαρτάται απ’ αυτό, μια ενδεδειγμένη λύση μπορεί να προέλθει από το μέρος εκείνο των ερευνητικών εξελίξεων του κλάδου που συνάδουν με τη διεύρυνση των αντικειμένων, δηλαδή τις ποικίλες εκφάνσεις της σύγχρονης θεωρίας. Αντί να διδάσκεται ως χωριστή γνωστική περιοχή, μ’ έναν τρόπο που δεν αποτυπώνει ουσιαστικά τον ρόλο της στις σύγχρονες εξελίξεις του κλάδου, η λογοτεχνική/ κριτική θεωρία θα μπορούσε να διερευνηθεί ως χώρος άντλησης ενός σχεδιασμού των διδακτικών αντικειμένων που θα διασφαλίζει ότι η διδασκαλία συμβαδίζει με την έρευνα και δεν σύρεται προς κατευθύνσεις που υπολείπονται των ακαδημαϊκών πρακτικών. Μια τέτοια επιλογή όμως προϋποθέτει μια ουσιαστική δέσμευση και συνεργασία των ίδιων των ερευνητών πάνω σε παιδαγωγικά ζητήματα, και ίσως τώρα περισσότερο από ποτέ να είναι αναγκαία μια τέτοιου είδους κινητοποίηση.   
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� Anastasia Natsina, “Teaching literature in Open and Distance Learning: A comparative survey of literary education in nine European ODL universities”, Arts and Humanities in Higher Education, 6.2, June 2007, 131-152. Επιμέρους παρουσιάσεις πτυχών της μεθοδολογίας των πανεπιστημίων που επισκεφθήκαμε υπάρχουν επίσης στα: Αντιγόνη Βλαβιανού-Αλεξάνδρα Ιωαννίδου «Οι λογοτεχνικές σπουδές στα ανοικτά πανεπιστήμια της Γαλλίας, της Γερμανίας και της Ιταλίας: Μια κριτική παρουσίαση», 3ο Διεθνές Συνέδριο για την Ανοικτή και εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση: Παιδαγωγικές και τεχνολογικές εφαρμογές, Προπομπός, Αθήνα, 2005, τομ. Β΄, 517-535 και Αναστασία Νάτσινα «Οι λογοτεχνικές σπουδές στα ανοικτά πανεπιστήμια της Αγγλίας, της Ιρλανδίας και της Ισπανίας: Μια κριτική παρουσίαση των εκπαιδευτικών μεθόδων», ό.π. 498-516. Το σκεπτικό του ερευνητικού προγράμματος εκθέτει ο Τάκης Καγιαλής στο άρθρο του «Οι Λογοτεχνικές Σπουδές στην εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση: Ιδιαιτερότητες, μέθοδοι, υλικά», ό.π. 481-497. Αναλυτικές πληροφορίες για την ερευνητική ομάδα και το πρόγραμμα (καθώς και άλλα παραδοτέα του προγράμματος), υπάρχουν στην ιστοσελίδα της ερευνητικής ομάδας: <http://www.openlit.gr> .


� Οι ερευνητικές επισκέψεις έγιναν από τους Τάκη Καγιαλή, Ευριπίδη Γαραντούδη, Δημήτρη Καργιώτη, Αντιγόνη Βλαβιανού, Αλεξάνδρα Ιωαννίδου, και την υπογραφόμενη. Λεπτομέρειες για τις ερευνητικές επισκέψεις δίνονται στην ιστοσελίδα http://www.openlit.gr


� Στην Αμερική η ευρύτητα και οι πολλαπλές ανοιχτές επιλογές αποτελούν τον κανόνα στα προγράμματα σπουδών των συμβατικών πανεπιστημίων. Στο βιβλίο του Clueless in Academe: How schooling obscures the life of the mind, ο Gerald Graff (2003: 62-80), συζητώντας την πρακτική αυτή, επισημαίνει τις δυσάρεστες συνέπειες που έχουν για την κριτική ικανότητα των φοιτητών τα προγράμματα σπουδών «μεικτών μηνυμάτων» (“mixed-message curriculum”), όπου το πλήθος των διαφορετικών γνωστικών αντικειμένων και η απουσία θεσμοθετημένου διαλόγου μεταξύ τους δημιουργεί σύγχυση στους φοιτητές και τους εμποδίζει να αξιοποιήσουν κριτικά τις γνώσεις και τις ικανότητές τους έξω από το στενό πλαίσιο του εκάστοτε μαθήματος. Με βάση τη βρετανική εμπειρία, η Parker (2001) ισχυρίζεται ότι η απόκτηση γενικότερων, «μεταφέρσιμων», ικανοτήτων, που είναι κύριο ζητούμενο της σύγχρονης εκπαίδευσης, συνδέεται άρρηκτα με την απόκτηση γνώσεων και ότι η κριτική ικανότητα δεν μπορεί να αναπτυχθεί χωρίς την εις βάθος ενασχόληση με έναν κλάδο. 


� Για μια αγγλόφωνη ανάλυση και συζήτηση ορισμένων από τα πιο σημαντικά συμπεράσματα αυτής της πολύ μεγάλης έρευνας βλ. Sanz-Cabrerizo 2006.


� Οι Chambers & Gregory (2006: 32-33) αναφέρονται επίσης σ’ αυτές τις ευρύτερες ικανότητες ως πρόσφατο ζητούμενο που παίζει ρόλο στη σύγχρονη διαμόρφωση του κλάδου.
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